A escolhadeMaria: um perfil do Curso Normal Superior na

Bahia

Resumo: Esta pesquisa tragou o perfil do curso
Normal Superior a partir de 317 sujeitos de qua-
tro instituicdes de ensino da Bahia, matriculados
em 2004.2. Os resultados da pesquisa confirmam
que o perfil das normalistas permanece essencial-
mente 0 mesmo ao longo de décadas no Brasil
mas revela um dado novo: as normalistas ndo se
constituem em um grupo homogéneo. Ha um
subgrupo com caracteristicas particulares que o
distingue do conjunto dessa categoria: as
normalistas pretas. Elas apresentam varias carac-
teristicas comuns ao conjunto da categoria mas,
s8o ainda mais pobres e enfrentam dificuldades
adicionais para estudar. Embora a pesquisa tivesse
um carater local, 0 que impede as generalizacOes,
género e cor da pele ou etnia sdo duas categorias
importantes para discutir o curso Normal Superi-
or. A primeira categoria € amplamente discutida
na literatura. As explicagdes para essa impressio-
nante persisténcia encontram-se amplamente na
literatura e no senso comum. A principa delas é o
baixo prestigio social da profissdo de professor,
decorrente, principalmente, dos baixos salérios
pagos a0 magistério no pais, sobretudo na educa-
G380 publica do ensino bésico.

Palavras-chave: Normal Superior; Formacéo de
professor; Normalista.

No Brasil, desde a promulgagéo daLe n°
9394/96, ateméticaformagao de professo-
res tem desencadeado diversas reflexdes,
posicionando-se na pauta do dia quer no
ambito das Institui¢des de Ensino Superi-
or, nos Conselhos e Ministério de Educa-
¢&o, bem como no cotidiano dos milhares
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de docentes que povoam as escolas brasi-
leiras.

Em tal cenario, a criagdo de novas figuras
institucionais: os Institutos Superiores de
Educacéo e o curso Normal Superior de-
sencadeiam reflexdes sobre o papel e a
identidade dos Cursos de Formacéo de Pro-
fessores no Brasil. Qual é mesmo o l6cus
especifico da formagao docente: Pedago-
giaou Cursos Normais Superiores?

No cerne desta crise convivem as represen-
tagBes sociais sobre quem sdo os atores que
freglientam tais cursos, qual seu perfil sécio
econdmico eculturd. Encontramosem agu-
mas produgdes especificas a andlise deste
perfil dos alunos de Pedagogia. Interessa-
nos, aqui, tragar o perfil do aluno dos cur-
sos Normal Superiores, especificamente
naBahia

Nossa preocupacdo reside, justamente, na
compreensdo de que este perfil inicial im-
plica diretamente nagquele que esta sendo
consolidado ao longo de todo o processo
formativo dos Cursos Normais Superiores.
Sobretal tarefa debrugamo-nos dagui por
diante.
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BREVE HISTORICO DA FORMACAO
DE PROFESSORES NOBRASIL

A tragjetdria da educagdo em nosso Pais é
desenhada desde os primeiros momentos
de aculturagdo a que se submetia o povo
indigena quando da colonizagdo brasilei-
ra com a presenca das missdes catolicas
de catequese, da Companhia de Jesus,
chefiadas pelo Padre Manoel da N6brega
e especialmente enviadas pelo rei D. Jodo
I11 na expedicéo do primeiro governador
geral, Tomé de Souza, em 1549, paracuidar
do ensino no que viria ser nosso Pais.

De modo bastante informal e improvisado
instalaram-se pequenas escolas em gran-
des propriedades, onde padres ensinavam
um oficio aos filhos de fazendeiros, ao
tempo em que iniciavam negros e indios
nareligido catolica

Em umaag&o expansionista, amissdo trata
defundar naBahia, em 1550, nossaprimeira
escola oficial, o Colégio dos Meninos de
Jesus, com a mesma estrutura dos orfana-
tos da Companhia, em Lisboa. Logo ap6s
sd0 inaugurados o Colégio dos Meninos
de Jesus de Séo Vicente e o Colégio dos
Meninos de Jesus, em S&o Paulo de
Piratininga nos mesmos moldes do primei-
ro. Conforme L ourenco Filho,
Seja como for, 0 que parece cer-
to é que as primeiras escolas fo-
ram escolas do culto religioso. E
ninguém desconhece o papel que,
ainda em nossos dias, desempe-
nham as corporagdes religiosas,

na propagacao da Fé e do ensino.
Ite et docete omnes gentes. Para

servir a Deus, é preciso ensinar.
E como |4 esta, no Eclesiastes:
Initium sapientiae timor Domini.
O temor de Deus seria o funda-
mento de toda a sabedoria... (2001,
p.10)

Tais escolas, com funcionamento bastante
precario e representadas pelos Jesuitas,
esbogcavam os primeiros tragos do
"apartheid" da educacéo tdo evidente
nos momentos atuais: ao tempo em que
os grandes colégios jesuitas eram im-
plantados com amissao de "formar aeli-
te colonial deste pais", reservavam-se aos
indios, negros ou mesticos o trabalho bra-
¢al, sendo-lhes negado, a época, agdes
efetivas de escolarizacdo que |hes permi-
tissem ascendéncia socio econémica.

Mas o desenvolvimento de atividades
catequéticas no Brasil ndo se restringiu
as iniciativas da Companhia de Jesus.
Outras ordens religiosas também estive-
ram aqui presentes, desenvolvendo ati-
vidades catequéticas e pedagégicas, a
exemplo daOrdem dos Franciscanos, con-
tudo nenhuma del as conseguiu desenvol-
ver um trabal ho téo significativo quanto
aguela que, durante dois séculos, dedi-
cou-seaformacéo deleigos e dereligio-
S0s, proporcionando uma grande contri-
buicdo na constituicdo dos primeiros
momentos de nossa vida cultural.

A expulsdo das ordens religiosas do Pais,
em 1759, em especial a Jesuitica, apesar
de desencadear profundastransformactes
naestruturaeducacional vigente, gerou um
grande caos na situagdo do ensino em
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todo o Brasil. Nem mesmo atransforma-
¢do do Pais em sede da Coroa Portugue-
sa, "bbénus" que nos foi ofertado a pro-
pésito da chegada da familia real portu-
guesa ao Brasil, e que desencadeou efe-
tivas mudancas no campo intelectual®,
conseguiu reverter o panorama de
incipiéncia do sistema de ensino brasi-
leiro neste periodo, a excegédo de alguns
poucos conventos e seminarios, manti-
dos pela Igreja, que empreendiam ha
transmisséo de conhecimentose forma-
¢do intelectual representando uma exce-
¢do no cendrio educacional brasileiro, no
momento.

As poucas iniciativas sisteméaticas e de
gualidade consolidavam-se nos raros
institutos mantidos pelo governo, como
o Liceu Provincial de Pernambuco,
fundado em 1825, e, em 1855, transfor-
mado em um internato de educacéo pu-
blica, e de instrucéo secundaria, sendo
denominado ent&o como Ginasio Pernam-
bucano.

Nestes liceus, oferecia-se aulaavulsae
esporédica proposta pela reforma do
Marqués de Pombal, de matérias disper-
sas, ministradas por professores leigos,
escolhidos sem nenhum critério. Desde
a expulsdo da Companhia até todo o
periodo regencial esta era a tbnica da
Educacdo no Brasil. Conforme Villela
(2003) apesar das dificuldades
desencadeadas, apds séculos de predo-
minancia em nossa educacéo, tal acon-

tecimento faz com que se inicie nesta
coldnia um processo delaicizagdo da ins-
trugdo com o envio de professores régi-
0s.

E assim é que, no inicio do séc XIX,
ocorre umamudanca qualitativa nasfor-
mas de ensino e aprendizagem, quando
0 Estado passa a exercer o controle so-
bre a educagéo formal no sistema edu-
cacional primario, o que é comprovado
em 1827, com a implantacdo da Lei
Geral de Ensino, Unica lei relativa ao
ensino elementar até 1946.

A instrugdo e a docéncia esboga-
ram os seus primeiros tragos com
o Decreto de 1830, que determi-
nava a criagdo das primeiras esco-
las de ensino elementar, seguido
da instalagdo da Assembléia, em
1834 e a oficializagdo do ensino,
em 1836 (LUCIANO, 2001,
p.56).

Configura-se, de acordo com Tanuri
(2000), ainstitucionalizag8o dainstrugéo
publica no mundo moderno, s possivel
apos a expulsao da Companhia de Jesus
dos dominios Portugueses e o inicio da
laicizag&o dainstrucéo no Brasil.

Conforme Ribeiro (2003), neste periodo
desenham-se varias agbes que preocupam
e, conseglientemente, precipitam a orga-
nizacdo docente no Pais; delas podemos
citar a deliberacéo da Lei Organica do
Ensino de 15 de novembro de 1927, que
determina a criac&o de escolas de primei-
ras letras em todas as cidades, vilas e

5Podemos citar a criagdo da Biblioteca Publica [1810], do Museu Nacional [1818], A circulagdo da gazeta do Rio [1812], primeiro jornal e em

1813 a primeira revista do Pais — As VariacOes ou Ensaios de Literatura.
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lugares mai's popul 0sos do I mpério, inici-
ando a expansao do ensino primério para
todas as camadas da populacéo.

Se agénese escolar pode ser "justificada
pelaimportancia dainstrucédo, que confe-
ria um status de superioridade social,
politica e intelectual”, como afirma
Luciano (2001, p.135), a génese daforma-
¢ao do professor se localiza a partir da
necessidade premente de profissionais de-
vidamente habilitados e em nimero sufi-
ciente paraatender aexpansdo das escolas,
garantindo a concretizac8o dos propdsi-
tos do Estado expressos anteriormente.
Todo o trabalho desencadeado para cons-
tituir um sistema educaciona no Brasil
val articular-se de modo visceral acriagédo
de escolas de formagéo de professores.

Conforme Tanuri (2000), ainstalacdo das
instituicdes do ensino matuo no Brasil,
dispostano art® 5°daLei de 15/10/1827,
que diz: "os professores que nao tiverem
a necessaria instrucéo deste ensino irao
instruir-se em curto prazo e a custa de
seus ordenados nas escolas da capital”,
e a preocupacdo com a selecédo dos do-
centes, referendados pelo alvara de 6/
11/1772 e também pela Lei de 15/10/1827
precipitaram um olhar acentuado sobre
a formacéo dos docentes.

Na cartografia atual sobre a Histéria da
Formagdo de Professores, identifica-se
gue em 1935, logo apos areforma consti-
tucional de 12/8/1934, aprimeiraEscola
Normal Brasileira, em Niter6i, Rio de

Janeiro, primeirainstituicdo destinadaa
formar o professor para as escolas prima-
rias, cujo curso possuia duragdo de dois
anos, em nivel secundério.

Surgem, posteriormente, multiplas experi-
éncias de estabel ecimento de Escolas Nor-
mais nas provincias que representam a
iniciativadaexpansdo do nivel de escolari-
dade no pais, baseado na necessidade de
desenvolvimento urbano eindustrializag&o,
ao tempo que forma os profissionais que
atuariam no ensino primario. Pari passu
ao Rio de Janeiro, a Bahiadesde 1935 in-
vestia naformac&o docente, com a Escola
Normal daBahia. Os primeiro cursos nor-
mais no | mpério datam de 1835 (Niterdi);
em 1836 (Bahia); em 1845 (Ceard) e em
1846 (S&o Paul o).

Importa notar que apesar do magistério
ainda constituir-se, nos dias atuais uma
profisséo essencialmente feminina, ndo
consta, no regulamento destas escolas
entre 1835 até 1851, a matriculade mulhe-
res nas Escolas Normais. Tais escolas
exigiam dois pré-resquisitos paraoingres-
so de aunos: a"boamorigeracdo [idonei-
dade moral] e ter idade superior a 18
anos’. E como atestar a ética e bons cos-
tumes? De acordo com Martins (1996, p.
70) asmulheres, especificamente, deveri-
am apresentar:

 certiddo de casamento, se casada;

« certiddo de 6bito do cbnjuge, se
vilva;

e sentenca de separagdo, para se
avaliar o motivo que gerou a se-
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paracdo, no caso da mulher se-
parada;

e vestuario "decente";

* sendo que sO era permitido o
exercicio do magistério publico
com 25 anos, salvo se ensinasse
na casa dos pais e estes forem de
reconhecida moralidade. Aqui se
evidencia uma distincdo imensa
entre género no momento do in-
gresso ao mercado de trabalho.

A semelhanca com o0 momento atual, na
época, as Escolas Normais surgiam
exponencialmente e efémeramente, com
curta trajetoria, extinguindo-se pouco
tempo depois. Tanuri serefere atal fend-
meno como algo marcante em todas as
provincias. A EscolaNormal teve seu fun-
cionamento de 1840 a 1846, contabi-
lizando, até 1840, aformagéo de apenas 14
alunos, dentre os quais, apenas 11 dedi-
caram-se ao magistério, e sendo retomado
apenasem 1876.

Por que tal efemeridade? Em Ribeiro (2003)
identificamos muitascriticas quanto abaixa
qualidade, instabilidade, curto tempo para
conclusdo da formagdo e duracéo efémera
destas escolas, pois a despeito da forma-
¢&o docente constituir-se prerrogativa em
diferentes governos, ndo havia iniciativas
para tal, confirmado com acriacdo deuma
emenda do orcamento, em 1867, parao
exercicio de 1867/1868 que desestabilizava
as agdes de formag&o docente.

Outros estudiosos, dentre eles Tanuri
(2000) e Brezinski (1996) elencam motivos
para falta de interesse da populagéo do-
cente por tal formag&o que seaproximam e
muito do panorama vivido hoje: a baixa

remuneracdo, além do baixo prestigio que
0 magistério primario possuia, compreen-
s80 restrita da importancia e necessidade
especifica da formagdo de profissionais
qualificados paratal faixaetéria, e as defi-
ciéncias didaticas e de espaco fisico das
escolas normais da época.

Este insucesso vem repercutir no prestigio
atribuido pelos entdo, presidentes a tais
escolas que sdo, inclusive, rejeitadas como
instrumento de qualificacéo de professo-
res. Eram infimas, por que ndo dizer, quase
inexistentes, asiniciativas do governo em
incentivar os professores a dedicar-se a
tal formag&o, preocupando-se muito mais
com o controle de cursos despendidos a
despeito da qualidade do ensino. Em
Brezinski (1996) podemosver 0 Regulamen-
to da Instituicdo Priméaria e Secundéria,
expedido por Couto Ferraz, em 1949, que
tece muitacriticaa Escola Normal pela
despesa que produzia, além de regula-
mentar neste mesmo documento normas
gue prevéem rebaixamento do salario dos
professores, bem como a alteracdo do
contetido dado em sala de aula.

Apesar de tal quadro, € impossivel ne-
gar a contribuicdo socio-politica das Es-
colas Normais no processo de formacéo
de professores. De acordo com Brezinsky
(1996), sua criagdo constitui-se uma das
principaisiniciativas paraaformagcéo do
profissional daeducagdo, o marcoinicial
gue se congtitui referéncia, inclusive para
as Escolas Normal Superiores e, posteri-
ormente, para 0s cursos universitarios de
Pedagogia. Em especial considerando que,
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os professores se obrigavam a se
reestruturar e preparar profissionamente
paraexercer asfuncdesde mestre.

As escolas normais estéo na ori-
gem de uma profunda mudanca,
de uma verdadeira mutagdo so-
ciolégica, do pessoal docente
primério. Sob sua ag8o, 0s mes-
tres miseraveis e poucos instru-
idos do inicio do século XIX
vao, em algumas décadas ceder
lugar a profissionais mais for-
mados para a atividade docente
(LOPES, 2000, p.101).

Outros fatores vém contribuir para tais
mudangas: inicia-se, nosjornaisfemininos
do Rio de Janeiro, uma série de discussdes
sobre aeducagdo da mulher que comeca
a ser consideradaal guém ao mesmo tempo
fragil e forte, aprimeira categoria pela
natureza de seu sexo e asegunda- a forca
- repousava em sua missdo de educadora’,
e com a instalagdo, pela Lei Orgénica de
Ensino, do direito a mulher de seinstruir -
embora com contetidos diferenciados da-
gueles ministrados aos homens. Admite-se
oingresso de meninasna escola priméria-
embora com grandes restricbes - 0 que
vem requerer a formag&o de professoras
do sexo feminino, pois os tutores deveri-
am ser do mesmo sexo que seus alunos
(BRUSCHINI; AMADO, 1988) €, no mo-
delo de ensino proposto por Benjamin
Constant, algumas mudancas s&o
requeridas nas préticas pedagdgicas, em
especial, com a substituicdo dos castigos

corporais pelos deveres de casa e a mu-
dancacurricular comainclusdo de discipli-
nas diferenciadas daquelas praticadas até
entéo.

As exigéncias da sociedade civil e as
acbes contundentes do governo em 1867
urgiram aregulamentagéo da profisséo do
magistério, que se desenha a partir da
obrigatoriedade do ensino estabelecida
pela lei n° 9, de 22 de margo de 1874 ea
determinacé@o de selec@o docente para
assegurar "qualidade no ensino”. Ora, a
época, o que se configurou foi um alto in-
dice de reprovagdo nos concursos publi-
cos exigindo, pois, a criagdo, ou melhor,
recriagdo de uma Escola Normal que, en-
téo, é reabertaem 16 de fevereiro de
1875. Segundo Tanuri (2000, p. 23), 0 nd-
mero de Escolas Normais em funciona-
mento no Brasil passou de quatro para
22 em 1883, em um processo de grande
expansao. Na época entendia-se que, para
atuar no magistério publico, deveria ser
exigido o titulo de normalista, como for-
made valorizar o ensino primario.

Apesar de todas estas mudancas e de
constituirmo-nos precursores na implan-
tacdo das escolas de formagdo de profes-
sores®, Nnossos cursos possuiam baixa
qualidade destacando os seguintes fatores
condicionantes:

abrevidade do curso, o exiguo pre-
paro dos alunos, por ocasido da

" Relatos da época lidos em Joana PEDRO (1994, p.45), anunciam que "na constituigdo dos 'homens melhores' que formariam a nacéo
brasileira, além da escola era necesséria a formagéo no lar, e esta deveria ser ministrada por uma mée instruida’.

8 A primeira Escola Normal do Brasil instalou-se no ano de 1834, em Niterdi; seguiu-se-lhe a da Bahia, em 1835. Nos Estados Unidos, a
primeira escolado género s foi abertaem 1839, em L exington, M assachussets; as duas seguintes, em 1844, Nova lorque, e 1848, Pennsylvania

(LOURENGO FILHO, 2001, p. 21)
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matricula inicial, nas escolas nor-
mais, e a inadequagéo dos pro-
cessos de ensino, principalmente
nas matérias de cunho técnico,
tém impedido essa preparagdo
(LOURENCO FILHO, 2001, p.
21).

Adentramos o século XX com diversas
tentativas para elevar a formag&o de pro-
fessores a um status "superior" em nivel
deensino e qualidade. Aqui pronuncia-se,
em 1917, as preocupacdes do professor
Afrénio Peixoto, diretor de instrucéo no
Distrito Federal quando prop&e reforma
em termos de estrutura fisica, material e
curricular para os cursos Normais do Dis-
trito Federal seguido dasiniciativas de re-
forma nos estados de S&o Paulo, Minas
Gerai's, Pernambuco, Paranae outros.

Se por um lado Lourenco Filho (2001, p.
22) anuncia a chegada de uma fase au-
rea: "Com o estabel ecimento do Governo
Provisorio, conseqiiente a Revolugédo de
1930, o ensino normal, em quase todo o
Pais, entrou em nova e auspiciosa fase",
por outro, Luciano (2001, p. 209) anuncia
uma série de problemas, a saber:

[...] no campo politico das regu-
lamentag&o da profissdo, desta-
camos os problemas relacionados
a auséncia de estimulos para o
exercicio docente, devido aos bai-
xos salarios e aos privilégios con-
cedidos aos professores particu-
lares. O magistério particular apre-
sentava-se mais atrativo, pois era
de livre iniciativa e, normalmen-
te, financiado pelo governo.
Este se tornava mais procurado,
em virtude da isengdo dos rigores
dos concursos de selegdo para o
ingresso no servico publico.

Demartini (1991, p.32) afirmar que

[...] a Escola Normal, entdo, pas-
Sou a representar uma das poucas
oportunidades, se ndo a Unica, das
mulheres prosseguirem seus es-
tudos além do primério.

Caracteriza-se como um dos primeiros
eventos a criagdo do I nstituto Superior de
Educacédo, que funcionava associado a
Faculdade de Filosofia, CiénciaselL etras,
implantada pela Ordem das Beneditinasde
S&o Paulo em 1901. De acordo com
Brezinski (1996) e Tanuri (2001) apreocu-
pacdo com a formac&o de docentes am-
plia-se e as agbes para seu preparo insta-
lava-se em 1900, surgindo as licencia-
turas, ao se organizar a antiga Faculdade
Nacional de Filosofia, daUniversidade do
Brasil, pelo Decreto-Lei no 1190 de 1939.
Ja Lourenco Filho destacaacriagdo da,

A Escola de Professores, criada
no Distrito Federal pelo Decreto
n° 3.810, de 19 de margo de 1932,
e instalada no mesmo més e ano,
representa a primeira iniciativa,
no Pais, para prover a formagéo
do magistério, em nivel de estu-
dos superiores ou universitarios.
Mais do que isso, talvez, assinala
uma experiéncia de preparacéo de
mestres primérios, em novas ba-
ses e mediante processos ainda
ndo sistematicamente utilizados
nas escolas brasileiras (LOU-
RENCO FILHO, 2001, p.21).

Contudo, estas propostas ndo foram leva-
das adiante, fazendo com que a formacgéo
dos profissionais da educagéo ndo avan-
casse parao nivel superior. Diz Brzezinsky

(1996, p. 23):
[...] a utopia brasileira de elevar
os estudos de formagédo de pro-
fessores ao nivel superior ndo se
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tornou realidade nas primeiras
décadas republicanas. A utopia
ainda permaneceu como projeto
simbdlico do vir-a-ser.

Apbsaprimeiraguerramundial, sob influ-
éncia das concepgdes de ordem econdmi-
ca, politicaesocia que dominavam o cen&
rio educacional brasileiro nadécadade 30,
em um momento designado historicamente
de "otimizagdo pedagdgica’ e "entusiasmo
pela educagdo" entre as medidas tomadas
como iniciativanaformac&o docente, esta-
va a criag8o da Associagdo Brasileira de
Educacdo, por Heitor Lira e a respon-
sabiliza¢do do poder publico pelo aperfei-
¢oamento dos profissionais da educagdo
comacriagdo daEscolaNormal daCapital,
em S&o Paulo quefoi denominada, posteri-
ormente de I nstituto de Educacéo Caetano
de Campos, pelo Decreto n°5.846/1933. De
acordo com Antunha (1974) anuncia-se o
inicio da criacdo de uma escola superior
destinada a estudos pedagdgi cos, concreti-
zada pela sua transformag&o em Faculda-
de de Educacdo da Universidade de Séo
Paulo (USP).

A evolugdo do Instituto de Educaco re-
presenta, segundo Brezinsky (1996), parte
da histéria da formagado dos profissionais
daeducagdo no pais, principalmente no que
serefereaqualificagédo do Ensino Superior
edo préprio Curso de Pedagogia. As etapas
em que se desenvolveu anunciavam o cur-
so P6s-Normal como o aperfei coamento do
Curso Normal em nivel superior, embora
ndo mantivesse as caracteristicas do ensi-
no universitario.

Enquanto instancia educativa, ao ensino
Superior cabe a preparagéo de profissio-
nais como o de obra qualificada para su-
prir as necessidades imediatas do merca-
do, em um panoramade modernizagdo da
sociedade brasileira, imposta sob a
formade Leis e Decretos que eram apre-
sentados como solugdo urgente para
dinamizagao do pais.

No final da década de 60, a formagéo do-
cente para o inicio da escolarizago foi in-
corporada ao curso de Pedagogia como
extensdo da suaantigafuncdo deformacgéo
pedagdgica do magistério de nivel médio.
A distinc&o entre bacharelado elicenciatura
passa existir através de dois decretos. O
decreto-lei N 9.053 (12/03/1946) que deter-
minou a criagdo dos ginasios de aplicacdo
para servir as finalidades de pratica de
didatica e do decreto-lei n 9.092 (26/03/
1946) que ampliava o curriculo da Facul -
dade de Filosofia para quatro anos.

LOCUS DA FORMACAO

Qual o l6cus de formagao do professor? E
qual suaidentidade? Eis uma questéo que
emerge com base nessareflexdo, iniciando
um periodo intenso de discussdo sobre a
identidade do profissional formado no cur-
S0, que, tendo como referéncia os encami-
nhamentos feitos por Valnir Chagas no pe-
riodo entre 1973 e 1976, redefine o perfil do
pedagogo como técnico da educagéo e do-
cente do Curso Normal.

Assim temos a configuragdo de um especi-
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alista em educac&o, ao tempo que perdura
a concepgdo de que paralecionar criangas
da educacdo infantil ao ensino fundamen-
tal basta o curso Normal de nivel médio,
evidenciando, maisumavez o desprestigio
dos professores, em especial agueles que
iréo atuar nas séries iniciais da educacao
basica

Paralelo aformag&o do professor em nivel
médio, uma multiplicidade de habilitagdes
se estabelecem nos cursos de Pedagogia.
Somente na primeira metade da década de
oitenta é que a Universidade Federal de
Goiés e aUniversidade do Vale dos Sinos,
criaram atitul o experimental e com autori-
zac&o do antigo Conselho Federal de Edu-
cacdo a habilitacdo destinada a formacéo
de professores de series (ou anos) iniciais.
Com o sucesso daexperiéncia, muitasUni-
versidades e faculdades i sol adas adotaram
omodelo. E, apartir dai aPedagogiacome-
¢ou a abracar a formac&o de professores
como uma das habilitagdes do curso e, em
muitos casos, exigida como pré-requisito
para as demais habilitagdes, quando ndo
nica habilitagdo do curso, numa perspec-
tiva pautada na compreensao de que a
docéncia constitui a base da identidade
profissional de todo o educador.

Nessas trés décadas, a formacao bésicado
especialista continuou acontecendo nagra-
duagdo, com complementacdo de estudos
em Curso de pos-graduacdo na area. For-
mou também o profissional daeducagéo que
atuaria nas Séries Iniciais de 12 4 4 Série,
Educacdo Infantil e Educagdo Especial. A

partir dessas habilitacdes, a formagdo do
pedagogo se definia pela docéncia ou a
especializacdo para atuar no sistema edu-
cacional (VEIGA, 1997).

As mudangas propostas para o Curso de
Pedagogia a partir da LDB/96 trouxeram
avancos e contradic¢des que sdo discutidas
em todos os &mbitos do sistema educacio-
nal. A formag&o do profissional daeducacéo
acontecera nos Institutos Superiores de
Educacéo e no Ensino Superior. Esta con-
dicéo foi garantidapor mobilizagéo dos 6r-
géos de representacdo dos profissionais da
educacdo, em movimentos semel hantes aos
da década de 80.

Tal cenario sofre uma grande transforma-
¢do apartir dadécadade noventa, especifi-
camente, com ainstalagcdo danovale de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
9.394/96 que, em seu artigo 62 prevé:

A formacéo de docentes para atuar
na educacgdo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licen-
ciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superio-
res de educacdo bésica, admitida
como formag&o minima para o
exercicio do magistério na educa-
¢do infantil e nas quatro primei-
ras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal (BRASIL,

1996).

Esta deciséo foi referendada pelaLei n°
10.172/2001 do Plano Nacional de Edu-
cacdo (PNE) que diz, "70% dos professo-
res de Educacdo Infantil e Ensino Funda-
mental devem possuir formagao especifica
denivel superior" até 2011.

Gest. Agdo, Salvador, v.9, n.1, p.61-83, jan./abr. 2006 69



A escolha de Maria: um perfil do Curso Normal Superior na Bahia.

As discussdes se intensificam nos foruns
deformacéo docente nadécadade 90, prin-
cipalmente no que se refere a concepcao
de formac&o estabelecida nos projetos da
LDB quetramitaram no Legidativo, facea
aprovacdo o Projeto Lei do Senador Darcy
Ribeiro, aprovado em dezembro de 1996
(LDB 9.394/96), em substitui¢&o ao projeto
inicial discutido amplamente por educado-
res e entidades de representacdo de varias
areas educacionais da sociedade brasileira
por oito anos, que ndo foi aprovado no
Senado Federal.

Promulgadaal DB 9.394/96, decretos, pa-
receres e resolucdes, enfim, novas diretri-
zes para 0 Ensino Superior e a formagdo
dos profissionais da educacéo séo defini-
das. O Curso de Pedagogia, responsavel,
atéentdo, pelaformacao damaioriados pro-
fissionais que atuam no ensino bésico, é
impulsionado aretomar as reflexdes histo-
ricas sobre suaidentidade: Bacharelado ou
Licenciatura? Especialista ou Professor?

No artigo 63 daLDB ha um deslocamento
do lécus formativo do professor com o
surgimento de (ndo tdo) novas figuras
ingtitucionais: o Instituto Superior de Edu-
cacdo e o curso Normal Superior, no cerne
de uma politicade ampliagéo daqualifica-
¢do dos professores da Educac&o Infantil
e Ensino Fundamental e em um contexto
de reforma da Educagéo Bésica no Brasil.
Desencadei a-se uma pol émicamuito gran-
de sobre o processo de formagdo docente,
colocando em pauta o papel e identidade
dos Cursos de Pedagogia do Brasil.

O CURSO NORMAL SUPERIOR

O Curso Normal Superior, ao contrario do
gque muitos pensam edizem, ndo éumatrans-
posicdo do antigo Normal do Ensino Mé-
dio paraaesfera superior. Ele se consolida
com umaidentidade voltada paraaforma
¢ao0 de docentes constituindo-se, assim,
como uma nova licenciatura prevista pela
LDBEN, e pelas Resolugdes n°01/2002 e
Nn°02/2002 do Conselho Nacional de Educa
¢80, e objetiva a docéncia, a formagéo de
Professores habilitados ao M agistério para
aEducagdo Infantil eparaas SériesIniciais
do Ensino Fundamental.

Isso ndo significa que o Magistério de Ni-
vel Médio tenha desaparecido. Afinal o
ndmero de professores leigos no Brasil é
muito grande. Mas, como aLDBEN deter-
minaaobrigatoriedade do Diplomade En-
sino Superior para os Professores de Edu-
cacao Infantil e 12a42 sérieapartir de 2007,
0s Cursos de Magi stério nos mol des atuais
perdem aforga e poder&o ser questionados
a partir daquela data. Os cursos Normais
s8o abrigados nos Institutos superiores de
Educacdo estes que sdo dispostos e regu-
|lamentados pelaresolugdo CNE/CP 01/99,
de30/9/99.

Em 2001, o CNE/CP009/2001 aprovao pa-
recer sobreasDiretrizes Curriculares Naci-
onais para a Formacdo de Professores da
Educacado Basica, em nivel superior, curso
de licenciatura, de graduacdo plena que
reestrutura de modo radical o perfil destes
cursosinstituidos pela Resolugdo CNE/CP
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1/2002, acompanhado da Resolugdo CNE/
CP 2/2002 gue define aduracéo e a carga
horéria dos cursos de licenciatura, de gra-
duacdo plena, de formacdo de professo-
res da Educagéo Bésicaem nivel superior.

Em texto comentado sobre as Diretrizes
Curriculares, Mello (2004) apresentaal gu-
mas demandas atuais para os cursos de
formacé&o de professores:
[...] potencializar o desenvolvi-
mento das pessoas; construir in-
dividualidades auténomas e soli-
darias; construir a convivéncia in-
clusiva e produtiva; construir
competéncias para a usar as lin-

guagens e viver na sociedade do
conhecimento e da informag&o.

E localiza alguns problemas enfrentados
nos e pelos atuais cursos de formagéo de
professores.

No Estado daBahia, a partir de 2001, uma
movimentagdo se estabelece: os curso de
Pedagogia, em especial o curso daUniver-
sidade Federal e da Universidade do Esta-
do da Bahia iniciam reflexfes sobre a sua
identidade e do profissional que formam,
ao tempo em que observa-se 0 boom de
implantag&o dos cursos Normais Superio-
resem Institui¢des Particulares.

Dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) indicam que, apartir de 1998, fo-
ram implantados 32 cursos Normais Supe-
riores na Bahia sendo que, na capital, te-
mos 9 cursos presenciais e 2 namodalida-
de a distancia; na regido metropolitana e
no interior do estado havia, respectivamen-
te, 2 €19 Cursos Normais Superiores.

A despeito das crises estabel ecidas a partir
de tal legislagdo, ndo podemos ignorar o
avanco no que tange o nivel de escolarida-
de admitido paratal segmento que salienta
as conquistas alcancadas na Constituicdo
de 1988, no advento do Estatuto da Crian-
caedo Adolescente, danovalei de Dire-
trizese BasesedalLe Organicade Assis-
ténciaSocial, quanto amodificagdo do per-
fil profissional vigente - com qualificagdo
inferior a exigida aos professores dos de-
mais niveis de ensino, paraatender asfun-
¢oes indissociéveis de cuidado e educacdo
no atendimento a crianga, preconizadas
pelas propostas de formacéo elaboradas
nos Ultimos cinco anos. Facetal panorama,
umaperguntacabeemtal contexto: quemé
este aluno que frequenta tais cursos?

O PERFIL DOS ALUNOS

A imagem das normalistas perpetuadas na
literatura, cinema, televisdo e, em especial
no imagindrio coletivo, sempre apresentou
caracteristicassimilares: eram, normalmen-
te, descendentes de familias da ent&o cha
mada classe média e viam na profissdo de
professor umamaneirade aliar umaprofis-
sdo e um ganho suficiente para comple-
mentar a renda pessoal, pois arenda fa-
miliar era garantida ou por suas familias
ou, No caso das mogas, por um casamento
com alguém bem-sucedido financeira-
mente.

A partir de 1920, essa primeira caracteri-
zac80 comeca a se alterar e a profissio-
nalizag&o do professor em cursos normais
passa a ser uma necessidade e uma exi-
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géncia. A estudante e o estudante dos
CUrsos normais sdo potenciais professo-
res, em um Brasil carente de profissionais
habilitados para exercer fungdes na &rea
da salide, da educacédo e daindustria. Al-
gumas décadas mais tarde, o Curso Nor-
mal (que nas décadas de 1920 e 1930 tam-
bém era ofertado sob a forma de gradua-
¢a0) passa adenominar-se Curso Magisté-
rio, mas mantém as mesmas caracteristicas:
prioridade curricular para os componentes
das éreas das ciéncias sociais e humanas;
preocupacdo demasiada com a prética,
muitasvezes, sem reflexdo e sem teori zag&o;
suporte tedrico assentado na pedagogia
tradicional, desconsiderando outras ten-
déncias e paradigmas. Atualmente, osdois
niveisdeformagéo aindaconvivem.

No &mbito da educacgéo adisténcia (EAD)
estratégias para identificacdo do perfil do
aluno tém sido pesquisadas e divulgadas
por especialistas diversos (MOULIN;
MONAT, 2000). No que tange estamodali-
dade de ensino, aimporténcia de conhecer
o perfil do aluno é confirmada por Paz et al
(2003) referindo-se aos cursos oferecidos
pelo Laboratério de Educacdo aDistancia,
daUniversidade Federa de Santa Catarina.
Em especidl, trata-se deumaatencéo e in-
vestimento em conhecer o perfil daturma,
para a proposic¢éo de estratégias didaticas
e materiais adequados ao desenvolvimen-
to do curso.

Reconhecemos tal importancia, contudo,
nossa preocupacdo em desenvolver tal
estudo resulta do entendimento de que, a

despeito das politicas nacionais estabele-
cidas paraaformag&o dos professores, um
Curso sério, deve assentar-se em um curri-
culo pensado por uma equi pe de educado-
res que consideram a realidade regional e
suas demandas, tomem como referéncia
teorias e paradigmas educacionais em acor-
do com 0s nossos tempos, presenciais, e
que sejam qualificados para o trabalho do-
cente. Paratal, importa, significativamente,
empreender no conhecimento do sujeito a
guem se destina a formacéo.
Entende-se que, em qualquer pro-
cesso educacional quetrabalhe numa
perspectiva de mediacéo pedago6-
gica, o interlocutor é a pessoa cha
ve, sendo, por isso, imprescindivel
conhecé-lo. E conhecé-lo signifi-
ca saber algo de sua histéria, de suas
relagBes, de seu mundo, de suas ex-
pectativas, de seus sonhos

(GUTIERREZ; PRIETO, 1994,
p.70-76).

Por essa razéo é que se buscou conhecer
o perfil do aluno concreto, pois quanto
mais as politicas e os cursos forem
direcionados ao corpo discente real,
maior serd a qualidade do trabalho
formativo desenvolvido.

METODOLOGIA

A pesquisafoi realizadano segundo semes-
tre de 2004, envolvendo quatro Institui-
¢0es de Ensino Superior e abrangeu 317
alunos do curso Normal Superior, uma
das quais localizada na cidade de Cruz
dasAlmas, distante 150 km de Salvador.
Uma segunda faculdade que oferece o
curso ficalocalizada na Regido Metropo-
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litana de Salvador e as outras duas ficam
na capital baiana. Mais da metade dos
respondentes da pesquisa estuda numa
faculdade filantrépica.

Em principio a pesqguisa pretendia abran-
ger todo o universo de cursos e de alu-
nos nos trés turnos. Contudo, as difi-
culdades interpostas pelas organizactes
paraarealizacéo do trabalho limitaram
o numero de faculdades e de alunos. Em-
bora ndo se possa tomar esse grupo como
uma amostra representativa da popul agéo
de faculdades e de alunos - porque os
respondentes ndo foram selecionados ao
acaso, 0 expressivo nimero de casos re-

TABELA 1 - Composi¢do da " amostra"

presenta uma fonte de seguranca para
inferir sobre a populag&o. No periodo da
realizac8o da pesquisafuncionavam cin-
CO Cursos normais na capital, dois dos
quais foram estudados. O outro foi o Uni-
co curso localizado na regi&o metropoli-
tana na época.

O instrumento de coleta de dados foi um
guestionario com perguntas fechadas e
abertas. Os alunos receberam o questiona-
rio eforam orientados paradevolvé-loaum
professor do curso. A taxa de devolugéo
foi muito alta. As questdes abertas foram
categorizadas e toda a andlise foi proces-
sada el etronicamente com a utilizag@o do
programa SPSS.

FACULDADE N° de CASOS %
Faculdade Alfa 176 55,50
Faculdade Beta 28 8,80
Faculdade Gama 57 18,00
Faculdade Epson 56 17,70

TOTAL 317 100,00

FONTE: Pesguisa de Campo.
Obs. Nomes ficticios

RESULTADOS E DISCUSSAO

As andlises foram realizadas inicialmente
descrevendo cada variavel e em seguida
foram descritas algumas associacfes
julgadas relevantes do ponto de vista aca-
démico e social. A seguir descrevemos es-
ses resultados e em seguida apresentamos
a discusséo.

Caracteristicas do grupo pesquisado

O curso Normal Superior é predominan-
tementefeminino. As mulheresrepresentam
95,9% dos estudantes enquanto os ho-
mens representam apenas 3,8% do uni-
verso. Por esse motivo, elas serdo repor-
tadas como as normalistas. As casadas
s80 maioria entre as estudantes. Elas
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representam 49,1% das normalistas, con-
tra 39,9% das solteiras e apenas 11,0
% se colocam em outra condi¢do. Entre
as normalistas, 56,8% possuem filhos
contra 43,2% que ndo possuem. Entre
aguelas quetém filhos, afreqiiénciamais
elevada (39,2%) é deum filho; 35,7% tém
2filhose 12,6% tém 3 filhos e 7,8% tém
4 filhos. Consideram-se pretos, 18,5% dos
estudantes, percentual muito préximo da-
gueles que se declaram brancos (21,5%); os
morenas sdo 33,3% e os pardos/mulatos,
26,7%.

Idade eingresso dafaculdade

Considerando a idade esperada para a
formac&o superior entre 18 e 24 anos, as
normalistas se constituem em um grupo
com idade muito acimadessafaixa. A mé-
diadeidade delas é de 33 anos com extre-
mos de 18 e 56 anos. Um quarto das
normalistas possui idade superior a 40
anos e outro quarto possui idade inferior
a 26 anos. Os dados revelam também que
as estudantes deste curso levaram, em
média, 11,7 anos entre aconclusdo do cur-
so médio e 0 ingresso no ensino superi-
or; 25% das normalistas precisaram de
mais tempo pra retomar sua formagao:
mais de 17 anos; outras 25% retomaram
aformacgdo em tempo inferior a5 anos.

ATabela3 (p.75) apresenta umadistribui-
¢do das normalistas por faixa de anos de
concluséo do ensino médio. Em um extre-
mo estao 17,9% das alunas que conclui-
ram o curso médio entre 2001 e 2004 eem

outro, 3,7% que concluiram a escola mé-
diaentre 1971 e1976.

TABELA 2 - Anos entre a conclusdo do curso
médio e o ingresso na faculdade dos estu-
dantes do Normal Superior (NS)

Média 11,70
Mediana 10,00
Moda 5,00
Desvio-padrao 7,74
Quatrtil 25 5,00
Quartil 50 10,00
Quartil 75 17,00

FONTE: Pesquisa de Campo.

Tiposdecurso médio freqiientado e
de escola

O magistériofoi otipo de curso médio mais
freqUentado entre as atuais alunas do cur-
so de Normal Superior, correspondendo a
62,5% dos entrevistados; 4,6% cursaram
supletivo e cerca de 32,9% freglientaram
outros cursos para a conclusdo do ensino
médio. A maioria dos estudantes é origi-
néria de escola publica: 66,1% estudaram
nas escolas do Estado contra 30,4% que
estudaram em escola particular; apenas
3,5% freglentaram outro tipo de institui-
¢ao escolar.

Situagéo no mercadodetrabalho

O perfil dos estudantes do curso Normal
Superior indicaque 46,5% trabalham etém
carteiraassinada. Apenas 24,2% trabalham
endo tém carteira assinada. Estdo desem-
pregados ou possuem outro tipo de traba-
Iho 5,2% e 13,9% respectivamente.
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TABELA 3 - Distribuicdo dos alunos do NS por ano de conclusdo do ensino médio.

Faixa de conclusé&o do ensino N° de alunos % % acumul

médio

1971 1---- 1977 11 3,7 3,70

1977 1---- 1983 34 11,5 15,20

1983 I---- 1989 59 20,0 35,20

1989 I---- 1995 67 22,6 57,80

1995 I---- 2001 72 24,3 82,10

2001 I---- 2004 53 17,9 100,00
TOTAL 296 100,0

Tiposdetrabalhosremunerados

Dosnormalistas que possuem trabalho re-
munerado, 26,2% sdo professores de rede
particular, 20,2% sdo professores de rede
publica, 12,1% trabalham em organizacéo
escolar, 4% dé&o aulas de reforgo, 13,6%
trabalham no comércio e 1,6% sdo profes-
sores da rede particular e publica; 32,3%
possuem outros tipos de trabal ho.

Motivo peloqual estudam Normal Su-
perior

Entre os principais motivos que levaram
os aunos a ingressar no curso Normal
Superior destaca-se a necessidade de ad-
quirir uma habilitacéo superior, pois ja
s80 professores; isto corresponde a 32,8%
dos respondentes. Para ampliar sua cultu-
ra 24,8% decidiram ingressar neste curso e
0S outros motivos possuem uma baixa
freqliéncia e estao associadas a pretensdo
de concurso publico, afacilidade deingres-
SO NO CUrso, a progressao na carreira no
Estado e atroca do trabalho atual pelo de
professor.

Os estimulos recebidos para estudar
Normal Superior

A maioria das estudantes do Normal Su-
perior decidiu ingressar neste curso por
conta prépria, o que revela um total de
39,2%, ou por influéncia da familia 37,5%.
Hé& as que receberam estimul os dos cole-
gas o0 que representa um total de 13,4% e
dos coordenadores e diretores escolares
um total de 9,9%.

Normal Superior x Pedagogia

As normalistas identificam seu curso com
adocénciae com um nivel de ensino espe-
cifico; estasforam asprincipais razéesque
levaram a escolha do Normal Superior e
ndo o curso de Pedagogia.

As percepcdes sobre esta questdo foram
muito convergentes, conformeas falasabai-
Xo transcritas:

" O curso Normal Superior tem
mais a ver com o professor em
sala de aula e pedagogia € para

administrar um colégio"
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QUADRO 1 - Por que Normal Superior e ndo o curso de Pedagogia ?

" N° de
Razdes
respostas

Para continuar ensinando 32
Para aperfeigcoar a atuagdo em sala de aula 22
Realizacdo pessoal e profissional 17
Porque ndo existia pedagogia na faculdade escolhida 48
Especializar em um nivel de ensino especifico 105
Devido a curta duragédo do curso 13
Outras respostas 62

FONTE: Pesquisa de Campo.

Obs: Questdo aberta; o entrevistado podia dar mais de uma resposta.

Ou ainda:
"O Normal superior é uma for-
macao para atuar em sala de
aula e pedagogia refere-se mais
a coordenagao"

A relagc8o entreo Normal Superior eaPeda-
gogia foi ainda abordada na pesquisa. Se
Normal Superior evoca docéncia, Pedago-
gia evoca coordenagdo.

Algumas normalistas percebem um certo
preconceito contra seu curso:

"Eu percebo discriminacdo das
pessoas com relacdo ao Normal
Superior pois muitos acham uma
perda de tempo porque Normal
Superior é o antigo e velho Ma-

gistério”

QUADRO 2- Que relacao vocé percebe entre os cursos de Normal Superior e Pedagogia?

Razdes N° de respostas
Normal é para ensinar, pedagogia é para coordenar 66
Eles sdo semelhantes 21
Né&o ha semelhancas 10
Ambos formam educadores 16
Ha discriminacédo contra o Normal Superior 11
Outras respostas 62

FONTE: Pesquisa de Campo.

Obs: Questéo aberta; o entrevistado podia dar mais de uma resposta.

Apoio da familia para a realizacdo dos
estudos

Mesmo ingressando no Ensino Superior
com idade avancada, as alunas recebem
apoio da familia - dos filhos e dos pais.
Paramuitas delas, estatem sido umafonte
de encorajamento na luta para conciliar
trabalho, familiae docéncia.

Os textos abaixo reforcam os dados
coletados através das perguntas fechadas
do questionério:

"Bem, sdo meus estimuladores;
qguando penso em faltar eles di-
zem: minha méae, depois vai ser
pior! Eu me realizo quando es-
tou na faculdade, € meu remé-
dio para a depressao”
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QUADRO 3 - Apoio para estudar.

Razdes N° de
respostas |
Recebem apoio total da familia 131
Sentem-se orgulhosos 35
Incentivam mas reclamam por néo ter mais a minha presenca diaria 11

N&o déo importancia

10

Sé&o compreensivos

Incentivam

55

Outras respostas

49

"Meu esposo e meus filhos sdo
meus maiores incentivadores; ja
pensei em desistir e eles me di-
zem que 0s pais sdo 0s exemplos
dos filhos".

Meio de transporte utilizado parair a
faculdade

O meio de transporte mais utilizado entre
as normalistas é o 6nibus (68,4%); somente
18,7% utilizam o automovel para chegar
até a faculdade €12,9% outros tipos de
transporte.

Os equipamentos e servigos que as
normalistas possuem em casa.

Entre os equipamentos e servigos indica-
doresdo nivel derenda, atv por assinatura
€ 0 mais raro entre as normalistas; 77,4%
N30 possuem tv por assinaturacontra22,6%
que possuem.

Os dados revelam que o computador ja é
um equipamento mais acessivel as
normalistas; 52,8% afirmam possuir o
equipamento em casa contra 47,2% que
ainda ndo o tém. O acesso a internet em
casa é mais restrito que o0 acesso ao com-

putador; entre aqueles que tém computa-
dor em casa, 45,4% utilizam internet contra
54,6% que ndo tém acesso.

Quem financiaocurso

Um percentual expressivo de alunasfinan-
ciaseu proprio curso (39,7%). Outros 13,5%
recebem algumaajudadafamiliaparapagar
afaculdade; 3,9% das normalistas estudam
com bolsa integral do seu empregador e
35,2% pagam afacul dade com recursos de
outras fontes.

Letura

A literaturaespecializadaem educagéo é a
preferida das estudantes. As revistas so-
bre variedades aparecem como a segunda
leituramaiscitada. Livroserevistasreligio-
sasforam também citadas.

A pesquisa mensurou a periodicidade de
leitura de alguns veiculos de informacgéo
importantes paraaformacdo e atualizagéo
do professor. Para o caso das revistas so-
bre educagdo, 37,6% dos discentes |éem
pelo menos, uma revista mensal mente;
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QUADRO 4 -Fontes de leitura das norma-
listas.

Fontes N°e de
respostas
Jornais diarios 57
Revistas de variedades 63
Revistas e livros sobre educacéo 88
Livros nédo-técnicos 27
Todos 11
Livros e revistas religiosas 10
Outras publicagdes 25

FONTE: Pesquisa de Campo.
Obs: Questéo aberta; o entrevistado podia dar mais de uma
resposta.

36,2% |éem semanalmente e 19,9% |éem
estas revistas diariamente.

Quanto aos livros sobre educacdo, sualei-
turadiariaé maisfreqliente do queasrevis-
tasespecializadas; 30,5% |éem diariamente
€ 32% |éem semana mente. Portanto, 62,5%
da(o)s normalistas |éem livros sobre edu-
cagdo, pel o menos umavez por semana. Os
jornais diarios sdo os veiculos de informa-
¢do mais frequentemente lidos pela(o)s
normalistas; 47,2% afirmam ler jornaisdia-
riamente e outros40,9% |éem semanalmen-
te.

Os livros ndo-técnicos sdo pouco lidos.
Somente 15,1% dos estudantes informam
sualeituradiariae 19,5% fazem leitura se-
manal. Outros tipos de veiculos de infor-
magdo impressos sdo também lidos pelos
estudantes. Poucos especificaram essetipo
deleitura. AsespecificacOes, aindaque ra-
ras, foram derevistas, livros etextosreligi-
0S0S.

A renda mensal dos estudantes.

Analisando a renda mensal dos estudan-
tes, percebe-se que cerca de 25% do
alunado recebe maisde R$ 567, 50, enquan-
to 25% recebe menos de R$ 297,50. A média
geral da renda dos estudantes do curso
Normal Superior estdem torno de R$448,00.

ASSOCIANDO VARIAVEIS: ASNOR-
MALISTAS PRETAS SAO AS MAIS
POBRES

Além de se constituir em um grupo particu-
larmente pobre, o curso Normal Superior
reflete as diferencas entre pretos e brancos
da sociedade. As estudantes declarada-
mente pretas possuem uma renda corres-
pondente a 78,9% da obtida pel as brancas.
Osdadosrevelam que, quanto maispretaé
apele, menor éarendadanormalista.

Entre os 51 estudantes que se julgaram
negros 29,4% possuem computador em
casa, enquanto 70,6% ndo possuem. Quan-
to ao nimero total dos respondentes bran-
cos, esse nlimero equivale a 61 pessoas,
cercade 65,6% tém computador em casae
34,4% ndo tém. Relacionando estes dados
com o acesso alnternet, haduasvezesmais
normalistas brancas com acesso ainternet
do que normalistas pretas.

Associando a questdo cor com a acesso a
tv por assinaturaem casa, foi revelado que
somente 6,4%, das normalistas pretas pos-
suem esse servico em casa contra 30,4%
das brancas.
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Associacdo das variaveis cor etrans
porte.

Outro dado que confirmaamaior pobreza
das normalistas pretas € o meio de trans-
porte utilizado paravir afaculdade. A as-
sociagdo dessas duas variaveisrevelaque,
entre as estudantes que se consideram
pretas, 78,2% usam 0nibus, 16,4% usam
outros meios de transporte e apenas 5,5%
vao de automovel. Entre os respondentes
brancos 68,9% v&o para a faculdade de
Onibus, 19,7% v&o de automovel e 11,5%
com outro tipo de transporte.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os resultados da pesquisa confirmam que
o perfil das normalistas permanece essen-
cialmente o mesmo ao longo de décadas no
Brasil mas revela um dado novo: as
normalistas ndo se constituem em um gru-
po homogéneo. H& um subgrupo com ca-
racteristicas particulares que o distingue do
conjunto dessa categoria: as normalistas
pretas. Elas apresentam varias caracteristi-
cas comuns ao conjunto da categoria mas,
s80 ainda mais pobres e enfrentam dificul-
dades adicionais para estudar.

No Brasil, as oportunidades de educagéo e
trabalho para os negros, de um modo geral
s80 menores do que paraa popul agéo bran-
ca. Embora néo se disponha de uma série
temporal paraumaandlise detendéncia, com
algumareserva, esse dado podeindicar um
interesse especifico das mulheres pretas por
um curso pouco competitivo, de curta du-

racdo, mas com oportunidades mais con-
cretas detrabal ho, ainda que historicamen-
te mal recompensado. As normalistas
declaradamente pretasforam 18,5%; soma-
dos com pardas/mulatas esse percentual
€de45,2%.

A persisténcia do perfil dos cursos de for-
mag&o de professores no Brasil e particu-
larmentedo Normal Superior, em Ultimains-
téncia, é explicada pelafaltade atencdo do
estado brasileiro paracom aeducagfo. Esta
falta de atencéo se expressa no percentual
insuficiente da riqueza nacional, Produto
Interno Bruto (PIB) aplicado naeducagéo,
percentuais ainda insuficientes dos or¢a-
mentos das esferas federal (18%), estadu-
aisemunicipais (25%), nessafuncgéo publi-
ca e, inversdo de prioridades na alocacdo
de recursos por nivel de ensino.

As expectativas de maiores investimentos
publicos na educacdo por parte de alguns
segmentos e atores sociai s parecem néo se
confirmar. Vivemos nasociedade do conhe-
cimento e dainformagao e a educacdo as-
sumeum papel de centralidade. HaAum con-
senso de que esses sdo 0s eixos da trans-
formag&o produtiva e que o sucesso da
economia depende da qualidade da educa-
¢80. Contudo, as marcas das novas paliti-
cas educacionais sdo: aregulacdo, aavali-
acdo e a eficiéncia. O Brasil continua in-
vestindo pouco e gastando mal na educa-
¢do. A obsessdo publica é obter o maximo
de beneficios com o minimo de custos e
deste modo conferir eficiéncia as politicas
educacionais. Neste contexto € pouco
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provével que hajamelhorias nos niveisde
remuneragdo e reconhecimento docente.

Outros dados da pesguisa merecem ser
destacados. O perfil etéario das alunas pa-
rece corresponder a uma expectativa do
mercado educacional. Asalunasingressam
tardiamente no ensino superior eisso pode
ser explicado pelas pressdes do mercado
causadaspelaLDB de 1996. A idade espe-
rada para a formac&o superior esta entre
18 e 24 anos. A pesquisa mostrou que, em
um extremo estdo as estudantes mais jo-
vens; 25% delas possuem idade inferior a
26 anos; em outro extremo, 25% possuem
idade superior a 40 anos.

O problema é o intersticio entre a conclu-
sd0 do ensino médio e 0 ingresso no ensi-
no superior. Os dados revelam também que
as estudantes deste curso levaram, em mé-
dia, 11,7 anos entre a conclus&o do curso
médio e 0 ingresso no ensino superior;
25% das normalistas precisaram de mais
tempo praretomar suaformagdo: mais de
17 anos; outras 25% retomaram a forma-
¢do em tempo inferior a5 anos. Esses da-
dos criam obstacul os para uma formagéo
mai s dedicada. Normal mente, o desempe-
nho académico do estudante que trabalha
€ menor do que o daquele que nao traba-
Ilha e pode se dedicar integralmente aos
estudos. No caso das normalistas, além do
trabalho, elastém familia(filhos e maridos)
e tem que superar essa defasagem acen-
tuada entre a conclusédo do curso médio e
a retomada dos estudos.

Isto deve criar problemas e desafios aos
professores e coordenadores dos cursos
normais. Como se sabe, 0 curso € umali-
cenciatura curta (trés anos) e suas disci-
plinas possuem cargas horarias pequenas.
Como entdo promover umaformagéo ade-
quada desse professor? Os dados dessa
realidade concreta permitem questionar
se essel6cus deformagdo € mesmo o mais
adequado para as demandas dos cursos
deformagdo apontadas por Guiomar Mello.

CONCLUSAO

A partir dos resultados obtidos com a pes-
quisa sobre o perfil das normalistas na
Bahia concluimos que as caracteristicas
principais das estudantes mantém-se pra-
ticamente inalteradas ao longo de déca-
das no Brasil. A literatura brasileira tem
recorrido exclusivamente a categoria de
género paraanalisar o perfil easrazbesda
escolha desse curso. Umanova categoria,
contudo, precisa ser incorporada a andli-
se: etnia. As normalistas ndo se constitu-
em em um grupo homogéneo. Ha um
subgrupo com caracteristicas particulares
que o distingue do conjunto das estudan-
tes: asnormalistas pretas. Conforme ante-
riormente discutido, el as apresentam vari-
as caracteristicas comuns ao conjunto da
categoriamas, sdo aindamais pobres e en-
frentam dificul dades adicionais para estu-
dar.

Os dados revelam também que as estudan-
tes deste curso levam muito tempo entre a

80 Gest. Agdo, Salvador, v.9, n.1, p.61-83, jan./abr. 2006



Dora Leal Rosa - José Albertino Carvalho Lordélo - Rosemary L.Ramos- Mariana Moraes - Wendy Silva

conclusdo do curso médio e 0 ingresso
No ensino superior; 25% das normalistas
precisaram de maistempo praretomar sua
formac&o: mais de 17 anos; outras 25%
retomaram aformacédo em tempo inferior
a5 anos. O curso Normal Superior tem
uma procuramaior no turno noturno, de-
vido a necessidade de conciliar trabalho
profissional, com afamilia e aformagao
das normalistas; com a idade acima da
média esperada para o curso, o longo
intersticio entre a conclusdo do ensino
médio e 0 ingresso no ensino superior,
além do curso se constituir em uma for-
magcao em licenciatura mais rapida (trés
anos) com disciplinas com cargas horéri-
as pequenas, a ampliacdo da escolarida-
de do professor do ensino infantil e das
séries iniciais do ensino fundamental
pode estar dissociada da qualidade ne-
cessariaparamelhorar aeducagéo brasi-
leira. Os dados obtidos nessa pesquisa
sugerem a necessidade de uma analise
mais profunda sobre o Curso Normal
Superior e suaclientelade modo ainves-
tigar se esse |6cus de formagédo € mesmo
0 mais adequado para as demandas dos
cursos de formagéo apontadas pelos di-
ferentes pesquisadores que analisam a
educacdo brasileira.

Artigo recebido em: 03/04/2006.
Aprovado para publicacdo em: 12/04/2006.

Maria’'s choice: a profile of teachers
training program for elementary school

Abstract: The present study intended to draw
a social profile of Teacher Training undergra-

duate students. The subjects were 317 female
students enrolled in four higher education
institutions in the state of Bahia. The research
outcomes validate the traditional profile of
Teacher training students (normalistas) through
decades in Brazil, but reveals a new datum:
"normalistas" are not anymore a homogeneous
group. There is a new group whose peculiarities
make them different from the whole; the black
students. They show several common
characteristics to the whole group but they are
poorer and face more difficulties to perform
their but they are poorer and face more
difficulties to perform their student duties. The
local scope of the study does not permit wider
generalizations but it allows to conclude that
gender and skin color are two basic categories
related to Teacher Training undergraduate
students. The first one is widely treated in the
pertinent literature that raises explanations to
the overwhelming feminine presence in these
programs. The leading reason is the very low
social status of teachers as a profession, as a
result of very low wages, mainly those paid by
public schools.

Keywords: Teacher training students; Teacher
Training undergraduate.

La opcion de Maria: un perfil del programa
de profesorado para la escuela primaria

Resumen: El presente estudio se prepuso trazar
un perfil socia de los estudiantes de profesorado
a partir de 317 sujetos de cuatro instituciones de
una educacion mas de Bahia, matriculados en
2004. Los resultados de la investigacion
confirman que el perfil tradicional de los
estudiantes del normal permanece esencialmente
igual alolargo de décadasen el Brasil, pero revelan
un nuevo dato: los “normalistas’ no son un grupo
homogéneo. Hay un subgrupo con caracteristicas
particulares que lo distinguen del conjunto total
de esa categoria : las “normalistas” negras. Ellas
presentan caracteristicas comunes al conjunto
pero son todavia mas pobres y enfrentan mayores
dificultades para estudiar. Aunque la investigacion
tiene un caracter local, lo que impide las
generalizaciones, genero y color de piel o grupo
étnico son dos categorias importantes para discutir
el curso Normal Superior. La primera categoria es
ampliamente discutida en la literatura. Las
razones para esa impresionante persistencia se
encuentran ampliamente en la literatura 'y en el
sentido coman. La principa de ellas es el bajo
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prestigio social de la profesion de profesor,
derivado, principalmente de los bajos salarios
pagados al magisterio en el pais, sobretodo en la
educacion publica de ensefianza béasica.

Palabras-clave: Educacion Normal Superior;
Formacion de profesor; Estudiantes de profesorado.
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